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Профессионально-педагогическая 
подготовка современного учителя 
иностранного языка:  
соответствуют ли цели ожиданиям? 

В основу статьи положен тезис о  расширении функциональных пози-
ций современного учителя иностранного языка с  учетом интеграции 
в  образование цифровых инструментов. В  статье обобщаются результа-
ты теоретического исследования, направленного на  выявление и  анализ 
существующих дефицитов в  рамках нормативного целеполагания про-
фессионально-педагогической подготовки в России. На примере профиля 
«Иностранный язык (английский)» было рассмотрено наполнение уровне-
вой системы таких требований с позиции основных участников: норматив-
ных документов (ФГОС, Профессиональный стандарт) и Профессиограммы 
учителя иностранного языка, с одной стороны, и ожиданий работодателей 
в области языковой педагогической деятельности в сфере онлайн-образо-
вания – с другой. Учитывая интеграцию цифровых инструментов в практи-
ку педагогической деятельности, проведенный анализ позволяет выявить 
факт опережения требований образовательно-педагогической системы 
относительно официально декларируемых целей и  содержания профес-
сионально-педагогической подготовки современных учителей иностран-
ного языка.
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Professional and pedagogical training 
of teachers of foreign languages:  
Do the goals meet the expectations?

The author highlights the  rationale of  expanding the  functional positions 
of  a  modern foreign language teacher, considering the  integration of  digital 
tools into education. The  article summarizes the  results of  a  theoretical 
study aimed to  identify and analyze existing deficits within the  framework 
of  normative goal-setting of  professional pedagogical training in  Russia. 
Exemplified in the area of the English language, the filling of the level system 
of such requirements was considered from the position of the main participants: 
regulatory documents (Russian Federal Standards of  Education, Professional 
Standard) in  line with Professional requirements for teachers of  foreign 
languages and employers’ expectations in  the  field of  online language 
education. Considering digitalization of teaching, the analysis makes it possible 
to identify the fact that the requirements of the educational and pedagogical 
system are ahead of  the officially declared goals and content of professional 
and pedagogical training of modern teachers of foreign languages.
Key words: professional and pedagogical training of  teachers of  foreign 
languages, requirements for educational results, online language education, 
digital literacy
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Введение

Языковое педагогическое образование в настоящее время находится 
в процессе содержательной и технологической трансформации. «Отече-
ственная методическая наука всегда рассматривала проблему профес-
сиональной подготовки будущего учителя иностранного языка как одну 
из приоритетных» [Ариян, 2018, с. 42]. В современном пространстве 
геополитических изменений и связанных с этих особенностей межкуль-
турного взаимодействия теория и практика лингводидактики, несом-
ненно, становятся предметом очередного переосмысления. «Изменения 
и технические инновации, их влияние на развитие мышления, потребно-
стей, социальных умений и жизнедеятельностной среды в целом, созда-
ют новые требования к образованию ближайшего будущего» [Госпо-
дарик, 2020, с. 6]. Поскольку позиция учителя предполагает, в первую 
очередь, ретрансляцию социального опыта мышления и деятельности 
(что, собственно, и составляет историко-социальную мерность культу-
ры), цели профессионально-педагогической подготовки особенно тесно 
увязаны с социальным заказом на образование. 

Так, обобщая некоторые векторы развития общества, обусловливаю-
щие социальный заказ и, соответственно, постановку целей педагогиче-
ского лингвообразования, можно наблюдать некоторые противоречивые 
тенденции. С одной стороны, утверждается идея интернационализации 
языкового образования в России, ориентированного на «персонифи-
кацию обучения, “диалог культур”, непрерывное личностно-профес-
сиональное развитие субъектов поликультурной и многоязычной обра-
зовательной среды» [Гаврилюк, 2021, с. 98]. С другой стороны, такое 
глобальное образование осмысляется, прежде всего, с позиции обра-
зования личности в рамках конкретной (родной) национальной куль-
туры и выработки «способов противостоять агрессивным проявлениям 
шовинизма, расизма, национализма и этноцентризма» [Тарева, Мамето-
ва, 2020, с. 30]. В рамках другого направления предметность языковой 
подготовки и вовсе уходит на второй план, уступая место метапред-
метности. Уточняется реестр средств языкового образования с учетом 
возможности технологизировать учебный процесс, придать ему «инно-
вационность», что предполагает запрос на соответствующие качества 
личности образующегося. 
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В этом смысле показателен анализ государственной программы РФ 
«Развитие образования» на 2019–2025 гг.1 В частности, согласно Феде-
ральному проекту «Цифровая образовательная среда» предполагается 
«создание условий для внедрения к 2024 году современной и безопас-
ной цифровой образовательной среды, обеспечивающей формирование 
ценности к саморазвитию и самообразованию у обучающихся обра-
зовательных организаций всех видов и уровней…»2. В свою очередь, 
Федеральный проект «Современная школа» предполагает «вхождение 
Российской Федерации к 2024 году в число 10 ведущих стран мира 
по качеству общего образования посредством обновления содержа-
ния и технологий преподавания общеобразовательных программ…»3. 
Согласно Ведомственной целевой программе «Развитие современных 
механизмов и технологий дошкольного и общего образования» пла-
нируется «обеспечение условий для обновления российского общего 
образования, соответствующего основным требованиям современного 
инновационного, социально-ориентированного развития Российской 
Федерации…»4. Соответственно, в области языкового образования циф-
ровизация становится предметом широкого обсуждения [Данилова, 
2021; Дмитренко, 2022].

С другой стороны, в ходе развития цифровизации образования 
декларируется ориентир образовательных результатов на способности 
выпускников (участников образовательных отношений) к проектирова-
нию, работе с изменениями. Целевым становится так называемое «мыш-
ление будущим» (futures-грамотность, форсайт-грамотность) как спо-
собность к системной работе (продюсированию) с вариантами будущего 
в ситуации неопределенности (она же – ситуация выбора) [Желтикова, 
2020; Рочняк, 2022]. «Специфика современного форсайт-исследования 
определяется требованиями обоснованности и согласованности различ-
ных групп интересов для разработки возможных, вероятных, предпоч-
тительных версий и сценариев будущего (Possible, Probable and Preffered 
Futures)» [Якубовская, 2018, с. 47].

Как следствие, расширяется позиционный функционал учителя 
за счет интеграции (уже на обязательной основе) цифровой грамотности 
и futures-грамотности в цели и содержание образования. В этом контек-
сте языковое образование осмысляется как широкое социальное явле-
ние, призванное обеспечить не только коммуникативную грамотность  

1 URL: http://gov.garant.ru/SESSION/PILOT/main.htm (дата обращения: 11.01.2023).
2 URL: http://government.ru/projects/selection/643 (дата обращения: 11.01.2023).
3 URL: https://edu.gov.ru/national-project/projects/school/ (дата обращения: 11.01.2023).
4 URL: https://docs.edu.gov.ru/document/37e81dc80bd4216301dcf3c66d31b5f3/download/1493/ 

(дата обращения: 11.01.2023)
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и межкультурную социализацию, но и решать вопросы, связанные 
с поиском и проектированием личностной идентичности субъекта обра-
зования и общества [Гончарова, 2021].

Постановка цели

Социальный заказ на языковое педагогическое образование (в сово-
купности конкретных социальных условий, предложений работодате-
лей и ожиданий обучающихся) формирует определенный компетент-
ностный портрет выпускника – учителя ближайшего будущего. Однако 
насколько таким ожиданиям удовлетворяют требования к результатам 
профессионально-педагогической подготовки учителей иностранного 
языка с точки зрения нормативно-правовых документов? Насколько 
учтены стратегические приоритеты образования (цифровая и форсайт-
грамотность) в постановке целей подготовки учителей? Целью данной 
статьи является попытка ответить на данный вопрос в ходе сопостави-
тельного анализа целей педагогического образования (на примере про-
филя «Английский язык») с позиции нормативно-правовых документов 
и конкретных задач и характеристик, налагаемых на результаты языко-
вого педагогического образования работодателями в области приори-
тетного в настоящий момент онлайн-образования. 

Методология

Соответственно, в ходе анализа и обобщения результатов проведен-
ного теоретического исследования сопоставлены, с одной стороны, 
требования нормативных документов и характеристики учителя ино-
странного языка, заложенные в Профессиограмме, с другой стороны, 
современная линейка предложений трудоустройства в области педагоги-
ческого (англоязычного) образования. В частности, поставлены и реше-
ны три задачи исследования. Во-первых, рассмотрены и соотнесены 
нормативные требования к результатам высшего образования на приме-
ре направления «Педагогическое образование» для профиля «Иностран-
ный язык» для уровней бакалавриата и магистратуры. Нормативная база 
включает: Федеральные государственные образовательные стандар-
ты высшего образования (для бакалавриата по направлению 44.03.01, 
утвержден приказом Министерства образования и науки РФ от 22 фев-
раля 2018 г., № 121; для магистратуры по направлению 44.04.01, утвер-
жден приказом Министерства образования и науки РФ от 22 февраля 
2018 г., № 126), Профессиональный стандарт «Педагогическая дея-
тельность в дошкольном, начальном общем, основном общем, сред-
нем общем образовании (воспитатель, учитель)» (утвержден приказом  
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Министерства труда и социальной защиты РФ от 18 октября 2013 г., 
№ 544н), Профессиограмма учителя иностранного языка – документ, 
устанавливающий основные функции педагогической деятельности 
учителя в предметной области «Иностранный язык», а также «требо-
вания к знаниям, навыкам, умениям и личностным качествам учителя, 
необходимым для осуществления этих функций с учетом специфики 
учебного предмета» [Бердичевский, Тарева, Языкова, 2021, с. 6]. Во-
вторых, проведен анализ требований к результатам профессионально- 
педагогической подготовки учителей иностранного языка (английско-
го) с точки зрения работодателей (в сегменте онлайн-образования). 
В-третьих, в результате сопоставительного анализа определены дефи-
циты профессионально-педагогической подготовки учителей ино-
странного языка.

Результаты

Требования к результатам  
профессионально-педагогической подготовки  
учителей иностранного языка с точки зрения  
нормативно-правовых документов

В рамках первой задачи исследования проведенный анализ пред-
ставленных требований нормативных документов позволяет обобщить 
семь кластерных целевых блоков компетенций учителя иностран-
ных языков: системное и критическое мышление (44.03.01: УК-1, 
ОПК-2; 44.04.01: УК-2, ОПК-2,3), проектная деятельность (44.03.01: 
УК-2, ОПК-2; 44.04.01: УК-2, ОПК-2,3), способность к коллабора-
ции и командной работе, лидерские качества (44.03.01: УК-3, ОПК-7;  
44.04.01: УК-3, ОПК-7), коммуникация (44.03.01: УК-4, ОПК-3,7; 
44.04.01: УК-4, ОПК-7), межкультурное взаимодействие (44.03.01: 
УК-5, ОПК-4; 44.04.01: УК-5, ОПК-4), самоорганизация и саморазви-
тие (44.03.01: УК-6, ОПК-6,8; 44.04.01: УК-6, ОПК-5,8), безопасность 
жизнедеятельности (44.03.01: УК-8). Так, каждый из блоков, в целом, 
моделирует определенное качество, значимое для личностного и про-
фессионального развития выпускника. Данные качества соотносятся 
с профессионально-методической компетенцией учителя иностранного 
языка в составе гностической, коррекционно-гностической, рефлексивно- 
гностической, проектировочной, конструктивно-технологической, 
информационно-технологической, коммуникативно-организаторской, 
коммуникативно-обучающей компетенций, а также гностических иссле-
довательских умений в научно-методической и исследовательской сфе-
рах деятельности [Бердичевский, Тарева, Языкова, 2021]. 
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Значимыми результатами профессионально-педагогической под-
готовки учителя иностранного языка в этой системе можно полагать, 
способность обучать в целом, преимущественно, с позиций алгорит-
мизированной профессиональной деятельности, т.е. репродуцировать 
полученные предметные и процедурные профессиональные знания. 
Кроме того (в меньшей степени), учитель должен уметь определять 
дефициты контекста собственной профессиональной деятельности 
и среды, переводить их в задачи и достигать их решения в ходе проект-
но-исследовательской деятельности, с учетом построения системных 
общественных связей, интеракции и сотрудничества, в том числе –  
в межкультурном профессионально-коммуникативном контексте, стро-
ить на этой основе собственные маршруты развития, адаптируясь 
к условиям жизни. 

При этом остается неясным, насколько учитываются тенденции раз-
вития языкового образования в плане внедрения цифровой лингводи-
дактики, межкультурного подхода к обучению иностранным языкам. 
В этом смысле, опираясь на кластерные целевые блоки образовательных 
результатов, можно сделать вывод о том, что образовательные результа-
ты нормативных документов для педагогического образования находят 
отражение в специальных предметных компетенциях в области обуче-
ния иностранным языкам.

Требования к результатам  
профессионально-педагогической подготовки  
учителей иностранного языка  
с точки зрения работодателей

Результаты аналитического обзора требований работодателей 
к характеру образовательных результатов выпускников языковых 
педагогических вузов на материале некоторых вакансий, актуальных 
на декабрь 2022 г. в Москве, свидетельствуют о расширенном толкова-
нии со стороны работодателей тех образовательных результатов, кото-
рые заявлены во ФГОС. В частности, расширение происходит в рамках 
приоритетного на текущий момент онлайн-образования в языковой 
педагогической сфере. 

Так, к примеру, в число соответствующих квалификации вакантных 
должностей входят следующие: продюсер образовательных программ, 
Project manager, методолог-архитектор учебной программы, сцена-
рист-методист, педагогический дизайнер (e-learning), методист обра-
зовательных проектов, сценарист курсов, методолог онлайн-курсов, 
методолог-сценарист школьного курса (…), учитель английского языка 
в онлайн-школе, преподаватель видеоуроков по курсу (…), куратор 
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учебного отдела, редактор учебного контента по курсу (…), разработ-
чик образовательных программ. Данные вакансии заявлены крупными 
участниками современного онлайн-лингвообразования: Центр онлайн-
обучения «Нетология-групп», Polycent, Центр разработки мультиме-
дийных материалов, «Профилум», ННИ ДПО, «Облачные Образова-
тельные Технологии», Future MBA, Первая народная школа, домашняя 
школа «Интернет-урок», ЯКласс и др. Данные платформы входят в Топ-
20 популярных образовательных платформ по версии BrandAnalytics5 
и являются ведущими в современном языковом сегменте онлайн-обра-
зования (и массового образования вообще).

Основные дескрипторы профессиональной компетенции с позиции 
ожиданий работодателей в этом сегменте предполагают (на примере 
профиля «Английский язык») следующие способности:

 − проектировать образовательные онлайн-курсы и разрабатывать  
учебно-дидактические материалы к курсу английского языка (прове-
рочные и обучающие задания), в том числе, принципиально новые; 

 − выстраивать цикл продюсирования учебного/образовательного про-
дукта в предметной области «Иностранный язык»: мониторинг спроса 
и анализ дефицитов, поиск/отбор идеи/продукта, организация проек-
тирования, продвижение, внедрение, коммерциализация, аналитика 
пост-истории; 

 − продюсировать цикл методического проектирования образовательной 
программы в предметной области «Иностранный язык»: осуществлять 
целеполагание, координировать и корректировать подготовку содер-
жания, организовывать экспертную оценку полученных результатов; 

 − моделировать и выстраивать профессиональную коммуникативно- 
творческую среду взаимоотношений стейкхолдеров: экспертов, 
заказчиков-потребителей учебного продукта, работодателей и др. 
(«комьюнити»);

 − проектировать образовательную программу в предметной области 
«Иностранный язык» в сотрудничестве со стейкхолдерами: заказчи-
ками, потребителями, экспертами, исполнителями;

 − организовывать и проводить аналитику образовательного рынка 
в выбранной области и создавать карту экосистемы будущих курсов 
английского языка;

 − создавать онлайн-дизайн учебного курса (анимация, изображения, 
интерактивы, механика) в соответствии со спецификой рыночного 
спроса;

5 URL: https://br-analytics.ru/blog/top-20-education-2021-2022/ (дата обращения: 11.01.2023).
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 − выявлять потребности и идеи заказчиков учебных курсов иностранно-
го языка в ходе специально организованных мероприятий (например, 
брейнсторм-сессия);

 − проектировать методическую рамку учебных продуктов в предметной 
области «Иностранный язык» в сотрудничестве со стейкхолдерами: 
заказчиками (школой), потребителями, экспертами, исполнителями;

 − проектировать и разрабатывать компоненты учебного курса в пред-
метной области «Иностранный язык» (в том числе, инновационные): 
классно-урочные планы, методические материалы для учителей, для 
тьюторов, методические материалы (диагностирующие, контрольные 
и обучающие) для решения конкретной задачи обучения (например, 
для развития «мягких» умений), а также с позиций геймификации 
и игровых технологий;

 − проводить аналитику существующих учебных курсов и программ 
в предметной области «Иностранный язык» с точки зрения возмож-
ной их трансформации; проводить аналитику существующих учеб-
ных курсов и их наполнения с точки зрения возможного их развития/
бенчмаркинга; 

 − проектировать образовательные траектории студентов/школьников 
в зависимости от потребностей и исходя из специфики образователь-
ной программы;

 − проводить аналитику и диагностику разрабатываемых учебных мате-
риалов в предметной области «Иностранный язык» на предмет согла-
сованности со ФГОС.
Так, анализ показывает, что в качестве ключевого приоритета методи-

ческой подготовки учителей иностранного языка можно назвать способ-
ность трансформировать и перевоплощать нормативно организованный 
учебный процесс в режим дистанционного цифрового формата. При 
этом такой формат обретает инновационный характер, позволяющий 
повысить эффективность учебного процесса. Кроме того, приоритет-
ным представляется отбор, создание и использование таких приемов 
и технологий в учебном процессе, которые позволили бы расширить его 
до контекста целостной образовательной практики для обучающихся 
в предметной области «Иностранный язык».

Обсуждение

Таким образом, проведенный анализ позволил выявить следующие 
требования работодателей к характеру профессиональных качеств сов-
ременного учителя иностранного (английского) языка: 
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 − понимание тенденций в развитии современного языкового образова-
ния и онлайн-обучения, в частности, особенностей возрастной линг-
водидактики; 

 − оригинальный, проактивный подход к пониманию вектора развития 
языкового образования; 

 − функциональная грамотность, в том числе в области мультимедийных 
технологий, электронных курсов и пр.; 

 − опыт проектирования образовательного контента; 
 − творческий подход к адаптации требований ФГОС в применении 
к проекту учебного онлайн-курса в предметной области «Иностран-
ный язык»; 

 − методологическая подготовка, включая развитое методическое и сис-
темное мышление, логическое мышление (анализировать информа-
цию, структурировать текст); 

 − работа в условиях многозадачности, стратегическое, системное и гло-
бальное мышление – способность прогнозировать, моделировать, 
получать и экстраполировать результаты образовательного проекта 
на международный рынок; 

 − готовность к построению коммуникации и конвенциональных отно-
шений с участниками образовательной системы в предметной области 
«Иностранный язык»; 

 − понимание взаимосвязи обучения, образования и предпринимательст-
ва, понимание особенностей образовательного предпринимательства 
в предметной области «Иностранный язык»;

 − творческий подход к построению профессиональной траектории; 
 − мотивация для работы в команде и лидерские качества; 
 − способность к командообразованию и координации коммуникативной 
среды в ходе обучения иностранному языку; 

 − социальный и эмоциональный интеллект; 
 − творческое мышление в проектной деятельности в области лингво-
образования и инновационного обучения; 

 − мотивация для саморазвития и готовность к профессиональным экс-
периментам; 

 − эстетическое мировоззрение (определять стилистику внутреннего 
наполнения и внешней формы языкового курса и пр.); 

 − опыт работы в проектах (управлять проектным циклом); творческое 
форсайт-мышление (прогнозировать будущее, определять потенциал 
развития, моделировать нестандартные решения для потенциальных 
проблем в области языкового образования); 

 − творческая и интеллектуальная автономия; 
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 − стрессоустойчивость, готовность к интенсивной работе (в том числе, 
в условиях стартапов) с высокими стандартами качества.
В этой связи допускаем, что выделенные нами целевые блоки обра-

зовательных результатов подготовки по направлению «Педагогиче-
ское образование» (категория (группа) универсальных компетенций 
по ФГОС) для профиля «Иностранный язык» нуждаются в более широ-
ком толковании и, как следствие, предполагают ряд дефицитов, которые 
можно обобщить следующим образом.

1. «Системное и критическое мышление»: глобальное мышление 
(как способность прогнозировать, моделировать и внедрять собст-
венный подход к образовательной и учебной деятельности на основе 
анализа конкретной педагогической ситуации в предметной области 
«Иностранный язык»); многомерное мышление как способность диф-
ференцировать и выстраивать собственную деятельность на разных 
планах (профессиональном, научном, учебном, ситуативном, жизнен-
ном и т.д.), а также осознанно выстраивать собственную идентичность 
сообразно этим планам; способность соотносить собственную профес-
сионально-методическую подготовку и условия конкретной лингводи-
дактической ситуации, создавать и продюсировать собственный под-
ход к образовательной и учебной деятельности в предметной области 
«Иностранный язык».

2. «Разработка и реализация проектов»: способность расширять гра-
мотное методическое содержание урока иностранного (английского) 
языка до авторского урока; проактивная позиция в отношении иннова-
ционных исследовательских инициатив, а также предпринимательских 
решений в области языкового образования от выработки идей до их реа-
лизации; установка на поиск и создание принципиально новых способов 
организации и реализации (учебной) деятельности (в формате старта-
пов, самообразования, курсов дополнительного языкового образования 
и т.п.); способность проектировать и разрабатывать компоненты содер-
жания обучения иностранным языкам; способность создавать (проекти-
ровать и насыщать) информационную среду для учебного занятия; спо-
собность создавать инновации (анализировать дефициты и потребности 
конкретного учебного процесса в предметной области «Иностранный 
язык», замышлять, проектировать и внедрять учебное/педагогическое 
решение для повышения эффективности процесса, исходя из существу-
ющих ресурсов, в том числе, онлайн-среды); способность осуществлять 
продюсирование проекта на иностранном языке методического харак-
тера, т.е. занять внешнюю смысловую, организующую и управляющую 
позицию по отношению к проектной деятельности.
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3. «Команда и лидерство»: понимание особенностей образовательно-
го предпринимательства в области лингводидактики; способность реа-
лизовывать, проявлять лидерские качества на основе системного и стра-
тегического мышления (управляя эмоциями).

4. «Коммуникация»: готовность к построению коммуникации и кон-
венциональных отношений со всеми участниками образовательной 
(учебной, профессионально-коммуникативной, профессионально-науч-
ной) системы в предметной области «Иностранный язык»; готовность 
к профессиональной творческой коммуникации (генерированию новых 
идей, смыслов, опыта понимания); способность управлять коммуни-
кацией (согласовывать позиции, достигать общего значения ситуации, 
компромиссного видения и/или решения), в том числе, на иностранном 
языке в профессиональной лингводидактической деятельности.

5. «Межкультурное взаимодействие»: способность различать дру-
гое и иное, интегрировать иное в среду собственного развития (в том 
числе, с позиций межкультурной коммуникации); способность работать 
с ситуацией в междисциплинарном, межкультурном, многоязычном 
контексте (выявлять в ней разные позиции, цели участников, ресурсы, 
материал и мотивацию, пр.); интегрировать это понимание в профес-
сиональный лингводидактический контекст.

6. «Самоорганизация и саморазвитие»: творческий подход к постро-
ению профессиональной, образовательной, научной траектории в пред-
метной области «Иностранный язык»; высокие стандарты к работе; 
мотивация для саморазвития и готовность к профессиональным экспе-
риментам в ходе обучения иностранному языку; понимание взаимос-
вязи между образованием, наукой и современной профессией учителя 
английского языка; готовность совершенствовать и трансформировать 
выбранную профессию в профессию будущего, основанную на амби-
циях саморазвития; любознательная и проактивная позиция по отноше-
нию к фронтирам выбранной научно-исследовательской и профессио-
нальной области; безопорное мышление как способность доверять себе 
(в том числе, в ситуации «вопреки»), инициировать новые идеи, принци-
пы и способы деятельности в лингводидактике, позиционировать их как 
авторские и создавать профессиональные методические прецеденты.

7. «Безопасность жизнедеятельности»: продвинутая функциональ-
ная грамотность в области онлайн-обучения, самообразования в сети 
интернет, мультимедийных технологий, электронных курсов в рамках 
профессиональной лингводидактической тематики; гибкое мышление, 
способность принимать быстрые решения в нестандартных ситуаци-
ях и обобщать детали до смыслов; стрессоустойчивость; готовность 
к интенсивной работе (в том числе, в условиях лингводидактических 



М
ет
од

ик
а

77

Rhema. Рема. 2023. № 3

стартапов); способность организовывать безопасность жизнедеятельно-
сти в условиях неопределенности; способность коррелировать профес-
сиональную деятельность и собственную жизнедеятельность, создавать 
для них единую ценностную рамку (переносить смыслы и ценности 
профессии в жизнь).

Заключение

Проведенный анализ позволяет выявить факт опережения требова-
ний образовательно-педагогической системы в предметной области 
«Иностранный язык» относительно официально декларируемых целей 
и содержания профессионально-педагогической подготовки современ-
ных учителей английского языка. 

Ключевым компонентом в содержании педагогического лингвообра-
зования выступает метапредметная подготовка. Она определяет, в свою 
очередь, широту профессионально-позиционных характеристик (компе-
тенций) учителя иностранного языка для современного мира [Бердичев-
ский, Тарева, Языкова, 2021]. Так, в частности, учитель иностранного 
языка, помимо исполнения, собственно, обучающей функции (учитель-
предметник), выступает также в позиции речевого партнера (речевой 
модели), дизайнера образовательной среды, ИКТ-дизайнера, методо-
лога, методиста-исследователя и разработчика учебных материалов, 
организатора и управленца, тестолога и оператора, философа, тьютора, 
психолога и, в целом, профессионала, способного к быстрому самообра-
зованию и саморазвитию. Особо актуальной позицией в языковом педа-
гогическом образовании в настоящее время становится позиция медиато-
ра культур, способного транслировать диалогичность культур и обучать 
гармонизации межкультурных конфликтов [Барышников и др., 2017]. 
В целом, можно сделать вывод о расширении (углублении) профес- 
сионально-методической компетенции учителя иностранного языка, 
которая, «будучи результатом психолого-педагогической, методиче-
ской, предметной подготовки, личного научно-исследовательского 
и профессионального опыта, представляет собой интегративную лич-
ностно-профессиональную характеристику учителя, проявляющуюся 
в его педагогической деятельности по развитию иноязычной коммуни-
кативной и межкультурной компетенций учащихся и научно-методи-
ческой деятельности» [Вшивцева, Игна, 2011, с. 199]. Иными словами, 
очевидно, что для образования ближайшего будущего важным стано-
вится умение, опираясь на цифровую грамотность и форсайт-компе-
тенции, мыслить нелинейно, отказавшись от образцов и алгоритмов 
деятельности.
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Насколько нормативному профессионально-педагогическому обра-
зованию удастся интегрировать такие вызовы в содержание и целепо-
лагание институционализированной подготовки педагогических кадров 
в области лингвообразованиядля общества ближайшего будущего – 
приоритетный вопрос текущего настоящего. 
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